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理工类专业课程思政教学探索与研究

———以《基础地质学》为例
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摘要：目前将专业课程与思想政治有机结合，发挥课程思政的隐性育人功能已经成为共识，但德育与理工类专业课程教学“两

张皮”的困境依然较为严重，究其原因主要是德育资源尚不明确，缺少行之有效的思政融入方式。如何解决课程思政教学“最

后一公里”的问题，是当前理工类高校必须思考、探索、改革和实践的头等大事。《基础地质学》是一门典型的理工类专业课程，

蕴含着丰富的思政元素，通过对思政资源分类，同时采用榜样示范法、情感陶冶法、说服教育法、问题导向法、研究性教学法和

实践锻炼法等思政教育方法，结合典型教学案例分析，展示理工类专业课程与德育教育的融合途径。
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　　习近平总书记在全国高校思想政治工作会议上

强调，“要坚持把立德树人作为中心环节，把思想政

治工作贯穿教学全过程，实现全程育人、全方位育

人”［１］３７６－３７７，“要用好课堂教学这个主渠道，思想政治

理论课要坚持在改进中加强，提升思想政治教育亲

和力和针对性，满足学生成长发展需求和期待，其他

各门课都要守好一段渠、种好责任田，使各类课程与

思想政治理论课同向同行，形成协同效应”［１］３７８。其

核心内容是坚持立德树人，把践行社会主义核心价

值观融入教书育人的全过程，将学科资源、学术文化

与专业知识转化为思想政治的育人资源，实现知识

传授与价值引领的同频共振，真正做到教书育人、春

风化雨、润物无声。

在习总书记的倡导下，课程思政已经成为目前

教学改革的重点和热点，关于课程思政的学术论文

逐渐增多，主要集中于以下三个方面：一是课程思政

的内涵、重要性和必要性研究方面，普遍认为专业课

程应当把党的主张、做人的道理和为人处世的标准

注入课堂，课程思政应该进入大学生的心灵，成为一

种全新的思想政治教育的桥梁和纽带，多数教师基

本能够意识到课程思政不会干扰或减弱教学效果，

反而会深化教学的内涵式提升。目前将专业课程与

思想政治教育有机结合已经成为共识［２－７］。二是从

宏观角度出发，在党委政治核心、教师队伍、课程遴

选和制度建设等方面，探讨专业课程思政的实现途

径和方法，发挥课程思政的育人价值［８－１２］。各高校

相继成立课程思政研究中心或教学改革指导委员

会，设立课程思政教改课题，开展思政课程说课比赛

等。三是高校课程思政改革和建设已迫在眉睫，理

工科课程思政教学改革是重中之重，但具体的理工

科课程思政实践实例较少，缺乏详细而系统的教学

融入案例，导致出现了思想上认可，但不知道如何解

决实现，客观上造成了德育与课程教学“两张皮”的

困境依然较为严重［１３－１５］。这是由于理工类课程自身

的特殊性，一方面教学活动中长期存在重智轻德、重

器轻道的现象，偏重理论、方法、技艺、流程等，不注

重课程中德育资源的开发，造成了学生“专”而不

“红”的情况，有才而无德，严重背离了社会主义高校

的办学宗旨；另一方面理工类专业课程人文知识点

较少，客观上反映了理工类课程思政教育的难度较

大，教学途径尚不明确，亟需探索行之有效的思政融

入方式。

因此，如何培养社会主义的合格建设者和优秀

接班人、提升理工科专业教师的思想政治教学能力、

探索理工类专业课程思政要素融入的新途径、解决

课程思政“最后一公里”的问题，是理工类高校当前

必须思考、探索、改革和实践的头等大事、重中之重。

本文选择桂林理工大学国家级特色专业资源勘

查工程的一门专业基础课《基础地质学》作为课程思

政改革的试点课程，紧密围绕价值塑造、能力培养和
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知识传授三位一体的教学目标，挖掘《基础地质学》

中的思政教育资源，把地质学专业知识与思想政治

教育有机结合，从教学内容、融合方式与教学方法等

方面进行创新改革，进而将理工类专业课程的思政

要素进行梳理分类，并为理工类专业课程思政建设

提供具体的和切实有效的实践途径。

　　一、课程简介

《基础地质学》是一门典型的理工类专业课程，

是认识地球的先导性课程，起着科学启蒙和专业基

础教育的作用。课程目的是以新世纪地球科学面临

的任务和应发挥的作用为出发点，采用宏观的人地

系统论与行星地球观，使学生了解地球系统科学的

内涵，建立地球科学体系的基本框架，掌握地质学的

研究对象、研究方法和研究手段，并为后续专业课程

奠定扎实的地学基础。

课程的任务是使学生基本了解或掌握以下内

容：现代宇宙形成的基本论点与依据，太阳系及地球

起源的假说及证据，地球物质组成和地质年代方法，

地球层圈结构和地球物理性质，大气圈、水圈、生物

圈的基本特征以及风化、风、河流、地下水、海洋、冰

川等外动力地质作用，组成岩石圈的矿物、岩石以及

构造、地震等内动力地质作用，资源利用、灾害防治、

环境保护等方面的作用。

　　二、课程中蕴含的思政元素

《高校思想政治工作质量提升工程实施纲要》指

出，大力推动课程思政课堂教学改革，完善教学设

计，梳理各门课程所蕴含的思想政治教育元素和所

承载的思想政治育人功能，融入课堂教学各环节，实

现思想政治教育与知识体系教育的有机统一。

《基础地质学》是一门实践性很强的理工类专业

基础课程，蕴含着丰富的思想政治教育元素，具有得

天独厚的发挥隐性思想政治教育的基础，在知识传

授与能力培养的同时，弘扬辩证唯物主义世界观、认

识论、实践论，追求真理、善于思考、勇于探索的精

神，保护环境、合理利用自然、建设生态文明，增强文

化自信、制度自信，培养集体主义、爱国主义，维护国

家权益等，具体如表１。

　　三、课程思政的教学方法及融入方式

与旗帜鲜明的思想政治理论课程相比，思政课

程是思想政治教育的主渠道，发挥系统的马克思主

义理论教学的功能，而课程思政则更多的是以一种

柔性的方式开展思想政治教育工作，发挥价值引领

的功能，要在专业知识传授过程中做到润物无声、潜

移默化地进行价值观培养和传递等，必须要遵循思

想政治教育的规律，遵守教书育人的规律，遵守学生

成长的规律，同时还必须遵循专业课程的特征和教

育规律。因此，传统的思政课程教学方式在一定程

度上不能满足课程思政的需要，进行课程思政教学

方法与思政元素的融入方式改革已迫在眉睫。

《基础地质学》教学实践活动显示榜样示范法、

情感陶冶法、说服教育法、问题导向法、研究性教学

法和实践锻炼法等较为适合理工类专业课程的思政

教育。

１．榜样示范法。借助于古今中外的杰出人物，

以其优秀品质和模范行为鼓励青年学生努力学习、

独立思考、勤于思考、勇于探索，培养大局意识、时代

责任和团结一致、齐心协力的集体主义精神，弘扬红

色文化、奋发图强、振兴中华的爱国主义情怀。

如地球的大小，１９５８年毛主席的诗《送瘟神》中

写道“坐地日行八万里，巡天遥看一千河”，赤道周长

约四万公里，二十四小时地球自转一周，相对于其他

天体我们行走了约八万里。一方面我们叹服毛主席

广博的知识和博大的胸襟，鼓励学生处处留心皆学

问；另一方面也加深了学生对地球大小的理性认识，

增加了学习的兴趣，实际上这是课程内涵式提升的

重要途径之一。河流地质作用中沉积地貌江心洲，

带领同学们朗读毛主席的词《水调歌头·长沙》，“独

立寒秋，湘江北去，橘子洲头……”，遥想当年毛主席

在青年时期就已经开始思索中国的未来，展示自己

的远大抱负，鼓励学生为中华崛起、民族复兴而读

书。再比如德国学者魏格纳，气象学博士，但在兴趣

的指引下成为了一名举世闻名的地质学家，创造性

地提出了大陆漂移学说。魏格纳的事例告诉学生，

不管你是否热爱现在所学专业，只要能够在学习生

活中，寻找自己的兴趣爱好，并为之奋斗，都能获得

成功。

２．情感陶冶法。可引用古今中外的名人名言，

使学生沉浸其中，自觉树立环境保护意识，潜移默化

中增强民族自豪感、文化自信及制度自信等。

如地球的物理性质，可使用郭沫若赞美地球的

诗歌“啊，地球，我的母亲……”，从情感上感染学生

自发地爱护环境，保护地球。又比如岩溶作用，可带

领同学们朗诵《桂林山水》，一方面感受“舟行碧波

上，人在画中游”的美景，让学生建立健康的审美观，

激发学生对祖国大好河山的热爱；另一方面提高了

课程的趣味性，然后进一步提出如此多姿的山水是

如何形成的。沉积作用可引用宋朝沈括《梦溪笔谈》

中关于沧海桑田的论述“予奉使河北，遵太行而北，

山崖之间，往往衔螺蚌壳及石子如鸟卵者，横亘石壁

如带。此乃昔之海滨，今东距海已近千里。所谓大陆
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表１　《基础地质学》课程思政资源元素表

章节 内容 思政资源 德育方法

第２章第１节　
地球的几何特征

古代各国对地球的认识过程 辩证唯物主义自然观、民族自豪感 情感陶冶法

如何证明地球是圆的（除人造卫星外） 科学探索精神 实践锻炼法

赤道的长度，借助毛主席的诗《送瘟神》中
的“坐地日行八万里，巡天遥看一千河”

关心群众、乐观主义；处处留心皆学问
的学习态度

榜样示范法

太阳与地球的距离，结合《两小儿辩日》
独立思考、大胆质疑和追求真知的可贵
精神

榜样示范法

第２章第２节　
地球的物理性质

人类对太阳系内行星发现史（九大行星到
八大行星的演变历程）

辩证唯物主义认识论———螺旋上升与
波浪前进

说服教育法

卡文迪许称量地球质量的故事 勤于思考、善于思考、勇于探索的精神 榜样示范法

第２章第３节　
宇宙中的地球

地球的唯一性和重要性
爱护环境，保护地球，绿水青山也是金
山银山

问题导向法

第６章第３节　
河流的搬运和沉

积作用

长江的年径流量远超黄河，但黄河的搬运
量却远大于长江的实例

生态环境保护意识 问题导向法

河流中的沉积地貌———江心洲（湘江中的
橘子洲，遥想毛主席的壮阔胸襟）

为中华崛起、民族复兴而读书，大局意
识和时代责任

榜样示范法

冲击平原的形成（黄河泛滥治理史，束水
攻沙到疏堵并举）

辩证唯物主义实践论，认识无限发展，
真理永无止境

说服教育法

第７章第２节　
岩溶作用

桂林山水甲天下
健康的审美观，爱我中华的爱国主义情
怀

情感陶冶法

落水洞———第五次“反围剿”失利，红军被
迫长征，一百余名战士被投入落水洞中并
遭杀害（桂林市灌阳县新圩酒海井）

顾全大局、视死如归的红色文化 榜样示范法

溶洞———甄皮岩（洞穴文化遗存）———新
石器时代古人类遗址

寻根文化，坚定文化自信 情感陶冶法

第７章 岩溶作用
野外研究性教学

登屏风山（校内），观察溶沟、石芽、峰丛、
孤峰、残丘、溶蚀平原等地貌；认识岩层，
测量产状，研究溶洞的形成条件、过程和
规律。

独立观察、思考和探索的科学精神
实践锻炼法

研究性教学法

第８章第１节　
海洋环境和海水

运动

大陆架（从地质角度认同“钓鱼岛是中国
的固有领土”）

提高海洋意识，增强海洋国土观念，坚
决维护海洋国土权益，自觉维护国家主
权完整

说服教育法

洋流（本杰明·富兰克林———研究北大西
洋洋流）

善于观察思考、敢于实践，勇于探索的
精神

榜样示范法

第９章　冰川的
地质作用

冰期／间冰期（气候变冷还是变暖） 环保意识 说服教育法

南极科考（本校三位专业教师的极地科考
经历）

不畏艰险、不怕牺牲的革命英雄主义精
神；团结一致、齐心协力的集体主义精
神；脚踏实地、一丝不苟、严肃认真的科
学求实精神；奋发图强、振兴中华的爱
国主义精神

榜样示范法

第１４章　地震作
用

地震的烈度（汶川地震、唐山地震的救援）
一方有难、八方支援，社会主义国家才
能集中力量办大事，增强制度自信

情感陶冶法

地震的主要成因———构造作用（破除三峡
大坝导致汶川地震的谬论）

实事求是的科学精神，克服主观臆断 说法教育法

地震预报（海城地震成功预报、意大利地
震专家获监禁）

探索自然、尊重自然、合理利用自然 说法教育法

第１７章第１节　
大陆漂移

魏格纳的生平（气象学博士，在地质学上
取得了举世瞩目的成就）

追求真理、善于思考、勇于探索和不惜
献身的科学精神；坚忍不拔，在学习中
寻找兴趣，并为之奋斗的优秀品质

榜样教育法

情感陶冶法

大陆漂移的证据 实践出真知的辩证唯物主义观 实践锻炼法
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者，皆浊泥所湮耳”。这一观点与今天的理解已无差

别，显示中华民族自古以来在政治、经济、文化、科技

等方面一直屹立于世界各民族前列，激发学生民族

自豪感，坚定文化自信等。

３．说服教育法。通过摆事实、讲道理，使学生发

自内心的认同，增强明辨是非的能力，树立生态文明

建设的意识，自觉维护国家权益等。

如太阳系中八大行星的发现史，２００６年之前，

太阳系有九大行星，２００６年冥王星被国际天文大会

开除，从此太阳系就只有八大行星了，其实冥王星是

太阳系内唯一一颗通过计算才发现的行星，但是后

来发现冥王星的质量和体积较小，不符合行星的定

义。天文学家经过计算，预测未来八大行星之外将

重新凝聚成一颗行星。行星发现史形象地说明了辩

证唯物主义认识论，认识是一个螺旋上升、波浪前进

的过程。再比如地震作用，９０％以上的地震属于构

造地震，是断层活动造成的，２００８年的汶川地震是

由于印度板块挤压碰撞亚欧板块，造成青藏高原向

北挪移，导致汶川附近的龙门山断裂出现活动，从而

引发地震，并非网络上传言是因三峡大坝引起的。

专业课程要用事实说服学生，克服主观臆断，培养明

辨是非的能力。

４．问题导向法。对于逻辑性比较强的知识点，

可选择趣味性较强或者生活中较常见的现象，以提

问的形式激发学生的兴趣，同时培养学生的唯物主

义世界观、逻辑思维，增强环境保护意识等。

如“宇宙中的地球”，主要讲述天体地球的信息。

首先提出“为什么人类可以生活的地球上”“为什么

地球上会有适合人类生活的条件”“宇宙中有没有与

地球类似的生存空间呢”“目前，人类能否移居其他

星球”等问题，最后得出环境保护的重要性。再问

“宇宙中到底有没有生命”，从生命存在形式方面探

讨，如生命可能不依靠水、氧气等。

５．研究性教学法。通过开展小型的课题研究，

培养学生善于思考、勇于思考的科学探索精神。

如岩溶地质作用，３－４亿年间，海洋覆盖了包

括桂林在内的华南地区，沉积数千米厚的石灰岩，随

后地壳抬升，在雨水的侵蚀下，逐渐形成了现在的桂

林山水。那么桂林山水到底要经历多少年才能演化

成当前的面貌？可选择屏风校区内的屏风山作为研

究对象，开展岩溶发育速度的研究性教学。

６．实践锻炼法。利用专业实验室、地质博物馆、

甄皮岩古人类遗址、灌阳酒海井红色文化遗址开展

室内或野外的实践教学，培养辩证唯物主义实践论

的观点，坚定文化自信，树立视死如归的革命英雄主

义和爱国主义精神。

如岩溶地质作用，岩溶地区地表水转入地下的

通道落水洞，可带领学生前往桂林市灌阳县新圩酒

海井烈士纪念园进行爱国主义教育。１９３４年第五

次“反围剿”失利，红军被迫长征，在灌阳县新圩打响

了中华民族生死攸关的新圩阻击战。战斗结束后，

来不及撤离和转移的１００多名年轻的红军重伤员，

被国民党民团和当地的土豪劣绅捆绑起来，残忍地

丢进了连通地下河的落水洞酒海井中，全部壮烈牺

牲。花样年华的红军战士，用生命守护了共产主义

信念，展现了大无畏的革命英雄主义精神。

　　四、课程思政要素的融入实例

鉴于当前理工类课程思政的教学困境，本文甄

选《基础地质学》中海洋的地质作用中海洋环境和海

水运动一节，详细介绍桂林理工大学理工类课程思

政融入过程中的一些浅薄尝试（见表２）。

首先，从海洋的面积、提供的食物、石油天然气

可燃冰等能源，铜钴镍锰等金属矿产以及海洋沉积

对地球演化的科学意义出发，阐述海洋的重要性，维

护国家海洋权益的重大意义。

然后，结合多媒体依次讲述海水的化学成分、物

理性质和海洋生物等海洋的基本特征。

接着讲述滨海带、浅海带、半深海带和深海带，

其中滨海带和浅海带对应大陆架。这里从地质角度

让学生认同钓鱼岛是中国的。虽然很多古籍文献都

确凿无疑地证明钓鱼岛自古以来就是中国的固有领

土，但从专业角度、地质角度上也可以得出这样的结

论。大陆架是海水覆盖的大陆，坡度小于０．１°，水深

一般不超过２００ｍ，钓鱼岛位于东海大陆架的边缘，

属于东海大陆架的一部分，水深１４０－１８０ｍ，钓鱼岛

以南为水深达２０００ｍ的冲绳海槽，与日本的琉球群

岛隔槽相望。《联合国海洋法公约》规定，大陆架是

一国陆地领土向海洋方向的自然延伸，沿海国对大

陆架享有某些主权，中国对邻接本国陆地领土，包括

钓鱼岛在内的大陆架地区拥有无可争辩的不容侵犯

的主权。

继续讲述海水运动的四种方式波浪、潮汐、洋流

和浊流，其中洋流中蕴含着思政教育要素。洋流是

海洋中大规模定向流动的海水。美国国父本杰明·

富兰克林是一位杰出的政治家、科学家、发明家，也

美国首任邮政局局长，在担任邮政局局长期间，人们

发现从美国发出的轮船横渡大西洋之时，航程通常

比英国出发的轮船快１５天左右，富兰克林意识到大

西洋的海水可能从美国向东流到英国，因此去英国

是顺水推舟，来美国则是逆水行舟。那么大西洋自

东而西的海水流动的速度是否一样？方向会中途改

变吗？汪洋大海中有无固定的洋流？为此富兰克林

在美国东海岸投放了很多附有优美句子的漂流瓶，
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请求大西洋东海岸捡到瓶子的人给他回信，根据回

信的时间地点，富兰克林编制了北大西洋海流图。

鼓励引导学生养成善于观察思考、敢于实践、勇于探

索的精神。

最后做课堂总结，归纳知识点，简短说明提高海

洋意识，坚决维护国家权益的意义。

事实上，在理工类专业课程思政教学过程中，要

坚决避免课程思政化，绝不能把专业课上成一门思

想政治理论课，思政内容以不超过２点为宜。课程

思政只是在潜移默化进行道德教育，增加课程的趣

味性，提高教学效果，同时也是专业课程内涵式提升

的有效途径。

表２　第８章第１节 海洋环境与海水运动课程思政教学设计

环节 教学内容 德育内容、目标
德育

方法
教师活动

学生

活动

学时

分配

导入

首先介绍全球海陆面积比例，然
后说明海洋是巨大的宝库，最后
讲述海洋中的各种资源，煤、石
油、天然气、可燃冰和潮汐能，研
究海洋意义重大

／ ／

讲授 ＰＰＴ 展
示提问：海洋
如此重要，我
们对 海 洋 有

多少了解呢

聆听

思考

讨论
３’

一、海
洋环

境

１．海洋特征 化学成分、物理性质、海洋生物 ／ ／ 讲授ＰＰＴ展示 聆听 ５’

２．海洋环境

滨海带、浅海带、半深海带、深海
带

大陆架、大陆坡、大陆基、大洋盆
地

从地质角度讲述“钓鱼岛是中
国的固有领土”，提高全民海
洋意识，增强海洋国土观念，
坚决维护海洋国土权利，自觉
维护国家主权完整

说服

教育

法

讲授ＰＰＴ展示
聆听

思考

讨论
１０’

二、
海水

的运

动

１．波浪
波浪的要素、运动特点、变形和
破碎

／ ／ 讲授ＰＰＴ展示
聆听

讨论
１０’

２．潮汐
潮汐的原理，“八月十八潮，天下
壮观无”

／ ／ 讲授ＰＰＴ展示 聆听 ５’

３．洋流
海水常年进行的大规模定向运

动

本杰明·富兰克林投放漂流
瓶，实地考察，编制北大西洋
海流图。培养学生善于观察
思考、敢于实践、勇于探索的
精神

榜样

示范

法

讲授ＰＰＴ展示
聆听

思考
３’

４．浊流 海洋中的高密度重力流 ／ ／ 讲授ＰＰＴ展示 聆听 ５’

四、课堂总结
本节课主要学习了海水的性质、
海洋环境分带和海水运动（波
浪、潮汐、洋流和浊流）

提高全民海洋意识，坚决维护
海洋国土权利

讲授

法
讲述 聆听 ２’

课后作业 观看ＢＢＣ纪录片《蓝色星球２》《地球的力量》第４集海洋，思考海滩上海水是如何运动的

参考文献：

［１］习近平．习近平谈治国理政：第２卷［Ｍ］．北京：外文出版

社，２０１７．
［２］高德毅，宗爱东．从思政课程到课程思政：从战略高度构

建高校思想政治教育课程体系［Ｊ］．中国高等教育，２０１７
（１）：４３－４６．

［３］高德毅，宗爱东．课程思政：有效发挥课堂育人主渠道作

用的必然选择［Ｊ］．思想理论教育导刊，２０１７（１）：３１－３４．
［４］何红娟．“思政课程”到“课程思政”发展的内在逻辑及建

构策略［Ｊ］．思想政治教育研究，２０１７，３３（５）：６０－６４．
［５］邱仁富．“课程思政”与“思政课程”同向同行的理论阐释

［Ｊ］．思想教育研究，２０１８（４）：１０９－１１３．
［６］赵继伟．“课程思政”：涵义、理念、问题与对策［Ｊ］．２０１９，

１７（２）：１１４－１１９．
［７］焦连志，黄一玲．从“学科德育”到“课程思政”———习近

平关于教育的重要论述指导下的高校德育创新［Ｊ］．集美

大学学报，２０１９，２０（１）：１－６．
［８］邱伟光．课程思政的价值意蕴与生成路径［Ｊ］．思想理论

教育，２０１７：１０－１４．
［９］高燕．课程思政建设的关键问题与解决路径［Ｊ］．中国高

等教育，２０１７：Ｚ３，１１－１４．
［１０］陆道坤．课程思政推行中若干核心问题及解决思

路———基于专业课程思政的探讨［Ｊ］．思想理论教育，

２０１８（３）：６４－６９．
［１１］杨涵．从“思政课程”到“课程思政”———论上海高校思想

政治理论课改革的切入点［Ｊ］．扬州大学学报，２０１８，２２
（２）：９８－１０４．

［１２］田鸿芬，付洪．课程思政：高校专业课教学融入思想政

治教育的实践路径［Ｊ］．未来与发展，２０１８（４）：９９－１０３．
（下转第６１页）
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之处，明确努力方向，针对性地持续改进，全面提升

自己的教学水平。

　　六、结语

通过对学生评教数据进行偏差识别并修正，既

保障了学生评教的权益，又在一定程度上提高学生

评教数据的可信度及其运用的有效度。附有纠偏功

能的高等学校学生评教系统能发挥三方面作用：一

是通过偏差识别让学生认识到自己评教存在的问

题，有助于学生转变思想、端正态度，积极而正面地

参与评教活动，进而养成认真、负责的向上精神；二

是有助于教师本人认识到自己在学校教师中总体排

位状况及存在明显差距的不足之处，明确持续改进

的方向和目标；三是有助于为管理部门提供科学的、

量化的可信数据，作为教学监管、教师考评的重要依

据，同时也为针对性地帮扶教师提供了参考依据。

具有纠偏功能的高校学生评教系统，将促进学生、教

师、管理三方面共同发展，有利于达成高校提升人才

培养质量的最终目标。

参考文献：

［１］韩映雄，周林芝．学生评教的信度、效度、影响因素及应用
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［３］ＦＥＬＴＯＮ　Ｊ，ＫＯＰＥＲ　Ｐ，ＭＩＴＣＨＥＬＬ　Ｊ，ＳＴＩＮＳＯＮ　Ｍ．

Ａｔｔｒａｃｔｉｖｅｎｅｓｓ，ｅａｓｉｎｅｓｓ　ａｎｄ　ｏｔｈｅｒ　ｉｓｓｕｅｓ：ｓｔｕｄｅｎｔ　ｅｖａｌｕａ－

ｔｉｏｎｓ　ｏｆ　ｐｒｏｆｅｓｓｏｒｓ　ｏｎ　Ｒａｔｅｍｙｐｒｏｆｅｓｓｏｒｓ．ｃｏｍ［Ｊ］．Ａｓ－

ｓｅｓｓｍｅｎｔ　＆ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ　ｉｎ　Ｈｉｇｈｅｒ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，２００８，３３
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［４］ＲＯＳＥＮ　Ａ．Ｃｏｒｒｅｌａｔｉｏｎｓ，ｔｒｅｎｄｓ　ａｎｄ　ｐｏｔｅｎｔｉａｌ　ｂｉａｓｅｓ　ａ－

ｍｏｎｇ　ｐｕｂｌｉｃｌｙ　ａｃｃｅｓｓｉｂｌｅ　ｗｅｂ　ｂａｓｅｄ　ｓｔｕｄｅｎｔ　ｅｖａｌｕａｔｉｏｎｓ
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学生相关背景特征的关系［Ｊ］．复旦教育论坛，２０１８，１６
（６）：６５－７３．

［８］王爽，马朝珉，张铁，等．影响学生评教结果有效性原因
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［１３］ＨＥＣＫＥＲＴ　Ｔ　Ｍ，ＬＡＴＩＥＲ　Ａ，ＲＩＮＧＷＡＬＤ　ＢＵＲＴＯＮ

Ａ，ｅｔ　ａｌ．Ｒｅｌａｔｉｏｎｓ　ａｍｏｎｇ　ｓｔｕｄｅｎｔ　ｅｆｆｏｒｔ，ｐｅｒｃｅｉｖｅｄ　ｃｌａｓｓ

ｄｉｆｆｉｃｕｌｔｙ　ａｐｐｒｏｐｒｉａｔｅｎｅｓｓ，ａｎｄ　ｓｔｕｄｅｎｔ　ｅｖａｌｕａｔｉｏｎｓ　ｏｆ

ｔｅａｃｈｉｎｇ：Ｉｓ　ｉｔ　ｐｏｓｓｉｂｌｅ　ｔｏ“ｂｕｙ”ｂｅｔｔｅｒ　ｅｖａｌｕａｔｉｏｎｓ　ｔｈｒｏｕｇｈ

ｌｅｎｉｅｎｔ　ｇｒａｄｉｎｇ［Ｊ］．Ｃｏｌｌｅｇｅ　Ｓｔｕｄｅｎｔ　Ｊｏｕｒｎａｌ，２００６，４０
（３）：５８８－５９６．

［１４］ＭＡＵＲＥＲ　Ｔ　Ｗ．Ｃｏｇｎｉｔｉｖｅ　ｄｉｓｓｏｎａｎｃｅ　ｏｒ　ｒｅｖｅｎｇｅ？

Ｓｔｕｄｅｎｔ　ｇｒａｄｅｓ　ａｎｄ　ｃｏｕｒｓｅ　ｅｖａｌｕａｔｉｏｎｓ［Ｊ］．Ｔｅａｃｈｉｎｇ　ｏｆ

Ｐｓｙｃｈｏｌｏｇｙ，１９８３，３３（３）：１７６－１７９．
［１５］ＢＯＹＳＥＮ　Ｇ　Ａ．Ｒｅｖｅｎｇｅ　ａｎｄ　ｓｔｕｄｅｎｔ　ｅｖａｌｕａｔｉｏｎｓ　ｏｆ

ｔｅａｃｈｉｎｇ［Ｊ］．Ｔｅａｃｈｉｎｇ　ｏｆ　Ｐｓｙｃｈｏｌｏｇｙ，２００８，３５（３）：２１８

－２２２．
［１６］赵玉．基于多面ＲＡＳＣＨ模型的高校学生评教方法探索

［Ｊ］．高教学刊，２０１９（２９）：５６－５８．
［１７］杨海鹏．运用信息熵分析高校学生评教结果探究［Ｊ］．吉

林工程技术师范学院学报，２０１９，３５（５）：９１－９４．
［１８］吴俊，肖宇，耿辉．基于综合排序的高校学生评教思想、

方法与实践［Ｊ］．高等教育研究学报，２０１８，４８（４）：７８－

８３．
基金项目：２０１７年安徽省质量工程教学团队项目“金属材料

加工工程教学团队”（２０１７ｊｘｔｄ０４０）；２０１８年安徽省质量工程

教育教学研究重大项目“以能力为导向的非标准化学习评价

体系的研究与应用”（２０１８ｊｙｘｍ００１６）。

（责任编辑：徐建平
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［１３］匡江红，张云，顾莹．理工类专业课程开展课程思政教

育的探索与实践［Ｊ］．管理观察，２０１８（１）：１１９－１２２．

［１４］初文华，张健，李玉伟．理工科专业基础课程中的思政

教育探索［Ｊ］．教育教学论坛，２０１８（３０）：３２－３３．

［１５］徐丹，尹雪娜，马世坤．基于大学有机化学开展“课程思

政”的探索与实践［Ｊ］．中国高等医学教育，２０１８（１０）：３０

－３１．

基金项目：广西高等教育本科教学改革工程项目“《基础地质

学》‘课程思政’教学模式改革与实践”（２０１９ＪＧＡ１７９）。

（责任编辑：莫海宁）
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